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Ausgangspunkt

Aufgrund der Ergebnislage dreier friherer Untersu-
chungen “KinderBilder - BilderKinder” {Laufzeit:
1998 - 2004, Kita “Knirpseniand”/Rudolstadt), “Film-
vergleich - Vergleichsfilm” {1999 - 2004, “Knirpsen-
land”} sowie “Neue Medien - Alte Schule” (2003 -
2008 geplant, Carl-Zeiss-Gymnasium/Jena) der
Forschungsgruppe “Bildkommunikation”, wurde im
Sommersemester 2005 das Kita-Projekt “Kinder-
Medien-Verhalten” zur motivationalen Gewaltpréven-
tion in zwei Jenaer Kindertageseinrichtungen, zum
einen in der Kindertagesstitte “Wirbelwind” und zum
anderen im “Waldkindergarten”, erdffnet.

Als Pilot-Studien zur Erforschung des individuellen
“Bild- und Film- Verhaltens” von Kindern konnten
“KinderBilder-BilderKinder” bzw. “Filmvergleich-Ver-
gleichsfilm” insbesondere zweierlei zeigen:

-1. Dass Kinder ihren Mal- bzw. Film-Produktions-Pro-
zess priméar nach biografisch-erworbenen {individuell-
sozialisierten) sowie neurophysiologischen (archety-
pisch-ererbten) Strukturkomponenten austichten.

2. Dass Kinder generell sowohl! den Malstift wie auch
die Videokamera dazu benutzen, um unbewsiltigte
Sozialisationserfahrungen auszulagern und regulierend
zu bearbeiten.

Das heildt, Kinder bringen die “Konflikte” mit dem fir
sie hochsten Konflikt-Potenzial, die Sozialisationser-
fahrungen, welche sie aktuell am meisten verunsi-
chern, “ins Bild” bzw. "auf den Film”. Sie tun dies,
indem sie die Gedachtnisspuren in der Reihenfolge
ihres ontogenetischen Erwerbs (Viszerales Gedacht-
nis, Atmosphérisches Gedachtnis, lkonisches
Gedéchtnis, Szenisches Ged3chtnis, Verbales
Gedachtnis, Integrales Gedéchtnis) solange durchras-
tern, bis sie ihr gréBtes “Defizit” aufgefunden haben.
Der Gedé#chtnisentwicklungs-Stand einer Person ist
prigend fir ihre Verhaltens-Motive und Einstellungen
und wird im ausgelagerten Bild/ im ausgelagerten Film
sichtbar. Das gemalte Bild ebenso wie der gedrehte
Filmmn stellen auf diese Weise allgemein vorzigliche
Instrumentarien dar, um motivationale Einstellungen

far das Verhalten von Kindern zu orten, zu diagnosti-
zieren, analysierend zu verstehen und schlieRlich
selbst- und fremdregulativ progressiv zu wandeln.
Um diese Ergebnisse fir die Gewaltpravention von
Kindern und Jugendlichen im Umfeld der Institution
“Schule” nutzbar zu machen, startete 2003 im Carl-
Zeiss-Gymnasium ein  Forschungsprojekt “Neue
Medien-Alte Schule” mit dem Ziel, aus der gemeinsa-
men bild- und filmvergleichenden Arbeit mit den
Jugendlichen heraus einen individuellen Katalog zur
Gewaltpravention fur jeden einzeinen Schiler abzulei-
ten. Da generelle Verhaltensweisen von 14 - 16- Jah-
rigen ohne neue Grundlagenerkenntnisse, insbesonde-
re aus der Neorophysiologie, kaum wandelbar und
Gewaltpriavention so nur unzuladnglich durchfthrbar
ist, war es erforderlich, den bisherigen “psychosozia-
len Ansatz” zur Gewaltforschung zu erweitern in
einen “motivationalen Ansatz”, um aussagekriftige
Erkenntnisse Uber die vielfaitigen Verhdltnisauspra-
gungen zwischen "Motiv - Bindung - Verhalten - Pri-
vention” zu gewinnen. Um diesen Ansatz grundlegend
und effizient entwickeln zu kénnen, war es notwen-
dig, zurlick in die Frihkind-Forschung zu gehen,
wobei die hier gewonnenen Ergebnisse unmittelbar in
“Neue Medien-Alte Schule” zurlck zu transferieren
sind. Daraus abgeleitet konstituierte sich im April
2005 das Kita-Projekt “Kinder-Medien-Verhalten”.
Zielstellung, Methode und Durchfiihrung

Ziel des Projektes ist die Entwicklung eines allgemei-
nen “Kita-Bedingungs-Kataloges”. Der “Bedingungs-
Katatog” soll dariiber Aufschiuss geben, welche rdum-
lichen, zeitlichen, objekt- und subjektbezogenen
Bedingungen Kindern fUr ihre optimale Gedachtnisent-
wickiung als Grundlage ihrer Verhaltensregulation zur
Verfligung gestellt werden miissten. Dar(ber hinaus
sollen ausgehend voem “Bedingungs-Katalog” konkre-
te Empfehlungen zur Wandlung der unterschiedlichen
Kita-Konzepte erarbeitet werden.

Auf der Grundlage des "Verfahrens der Vergleichen-
den Bild- und Film-Analyse" nach B.B. Schmidt wurde
zu Ablauf und Durchfiihrung der Untersuchung fol-
gendes Setting gewahit:

“Children-Media-Behaviour” - a motivational violen-
ce prevention project in kindergarten

The study was launched in April 2005 -by the rese-
arch group " Pictoral Communication” to produce a
catalogue explaining and containing conditions chil-
dren -at kindergarten age need to develope their
memories - the basis of motivational behaviour regu-
lation - in the best way possible.
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1. Im ersten Schritt wurde in der jeweiligen Kita die
Gruppe, in der die Untersuchung stattfinden solite,
festgelegt. Dabei wurde lediglich darauf geachtet,
dass die Kinder sich im Alter zwischen 2 und 6 Jah-
ren befinden.

Bild 1: Gruppenspielsituation in der Kita

2. Im zweiten Schritt wurden aus der Versuchs-Grup-
pe gezielt 2 Kinder mit besonders gegensétzlichen
Verhaltensauffilligkeiten ausgewahlt.

Bild 2: Fokussierte Einzelspielsituation

3. Im dritten Schritt wurden die beiden Probanden mit
der Videokamera beirm Spielen gefilmt.

4_1m vierten Schritt wurde das gewonnene Filmmate-
rial nach den drei Kriterien “Bildrahmung”, “Bildzen-
trierung”, “Dualitdt und Trinitdt” analysiert. Hinter-
grund fir die Auswahl dieser Kriterien stellt der
“"Ganzheitliche Ansatz der Bildkommunikation” nach
Schmidt dar {Schmidt, Bernd B.: “Die Macht der Bil-
der. Bildkemmunikation - menschliche Fundamental-
kommunikation”. Aachen, 2002). Mit “Bild” ist hier
gemeint, dass das Gehirn des Menschen in jeder Situ-
ation als Zusammenfassung sémtlicher Sinnes wahr-
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nehmungen ein ganzheitliches Bild als “Abbild” der
Situation produziert und im Ged&chtnis speichert.
Dieses Bild wird durch einen "Bildrahmen” begrenzt
und trennt so die unterschiedlichen Situationen von-
einander. Die Fahigkeit, Bilder zu “rahmen” und damit
die Kompetenz, verschiedenen Situationen entspre-
chendes Verhalten zuzuordnen, entwickelt sich beim
Kleinkind zwischen dem 0,5. und 3. Lebensjahr {Ent-
stehungszeitraum des “lkonischen Gedachtnisses”).
“Bildrahmung” wurde als Untersuchungskriterium
gewahlt, um Aufschluss dariiber zu gewinnen, inwie-
weit die {Nicht-) Konkordanz zwischen sozialen
Anspriichen an das Kind innerhalb der Kita (Sozialer
Rahmen} und seinen individuellen Bed(rfnissen {Indi-
vidueller Rahmen} dem -mdglicher Weise “auffalli-
gen”- Verhalten des Kindes motivational zu Grunde
liegt.

Mit “Bildzentrierung” ist die Féhigkeit gemeint, unter-
schiedliche {emoticnale/ rationale) Wahrnehmungs-
ereignisse aus einer zentrierten Perspektive heraus
situationsadaquat zu bewerten. Die {Un-} Fahigkeit
zur “Bildzentrierung” entwickelt sich ebenfalls wah-
rend des Entstehungszeitraumes des “lkonischen
Gedachtnisses”. “Bildzentrierung” wurde als Untersu-
chungskriterium gewé&hlt, um herauszufinden, wie
eine “"zentrierte” bzw. “dezentrierte” Bildwahrneh-
mung, etwa ein “Rationalisieren” emotionaler Wahr-
nehmungsereignisse, pragend fir die Motivations-
struktur und damit fir das Verhalten und die
Einstellung von Kindern ist.

“Dualitat” und “Trinitdt” sind zwei von unzébhligen
ererbten, archetypischen Strukturen im Unbewussten
des Menschen, welche menschliches Verhalten auf
vielfaltige Weise steuern. “Dualitdt” meint die Fahig-
keit, mit einem Gegenliber, einer zweiten Person (ber
die Mutter hinaus, eine nachhaliige “Beziehung” auf-
zubauen. "Trinitdt” meint die Fahigkeit, innerhalb

Bild 3: S. zwischen “Dualitadt und Trinitat”

eines 3-Personen-Gefliges zu beiden Beziehungs-Part-
nern gleichrangig, jedoch nicht gleichzeitig, Beziehung



im nachhaltigen Sinne herstellen zu kiinnen. Die Erfi-
lung der Dynamik zwischen “Dualitéat” und “Trinit&t”
ist die Voraussetzung von Sicherheit, die das Kind
braucht, um sich entwickeln zu kénnen, d. h., Neues
zu lernen und sich mit sozialen Anforderungen ausein-
andersetzen zu kénnen. Die Kompetenz, sich bewusst
in “Dualitdten und Trinitdten” wandelnd zu verhalten,
entwickelt sich wahrend des Entstehungszeitraumes
des "Szenischen Gedachinisses”.
“Dualitdat und Trinitdt” wurden als Untersuchungs-
kriterium gewdhlt, um zu erfahren, in welchem Male
die spezifisch ausgeprigte Dynamik zwischen Dualitat
und Trinitat allgemein die Motive des einzelnen Kin-
des, sich in besonderer Form einzustellen und zu ver-
halten, beeinflussen.
Die Wahl der Kriterien beschrankt sich auf “Bild-Rah-
mung”, “Bild-Zentrierung” und “Dualitdt und Trinitat”,
da die ausgewahhen Kinder (2-6 Jahre) sich in ihrer
Entwickiung in der Phase der Rahmung von Situatio-
nen (“lkonisches Gedachtnis”} und in der nachfolgen-
den Phase der szenischen Zuordnung in der Situation
{“Szenisches Gedichtnis”} befinden,
Das Ergebnis der unter den genannten Kriterien durch-
geflthrten Analyse soll Aufschluss geben (ber den
aktusllen Entwicklungsstand des betreffenden Kindes.
5. Im finften Schritt wurde dieser aktuelle Entwick-
lungsstand des Kindes mit dem Entwicklungsstand,
den das Kind seiner neurophysiologischen Gedacht-
nisauspragung entsprechend idealer weise haben
kdnnte, vergeichend analysiert,
um somit die besonderen Motive, welche das Kind
dafir hat, sich in seiner spezifischen Art und Weise
selbt- und fremdregulativ zu verhalten, aufzufinden
um zu fragen, ob das Kind unter Umstinden {iber-
haupt keine Motive zur Regulation seiner Konflikt-
konstellationen beherrscht und dementsprechend
2ukinftiges Gewaltverhalten bereits vorprogram-
miert ist
- um zu erfahren, ob die verschiedenen Motivlagen der

Kinder eher aus Mangel (Defizitmotive) oder eher

aus Uberfluss (Abundanzmotive) entstehen.
6. Im sechsten Schritt wurde fir das Kind eine auf
den individuellen Grad seiner Motivations- und Verhal-
tensstruktur zugeschnittene Spiel-Situation arrangiert,
um sein “Reservoir” an Motiven zur selbstregulativen
Bewiltigung konfliktreicher Situationen anzureichern.
Die Form des Settings ist abhéngig vom einzelnen
Kind.
7. Im siebten Schritt wurde diese inszenierte Spiel-Situ-
ation erneut mit der Videokamera festgehalten und
nach den in Schritt 4 genannten Kriterien analysiert.
Dieser vomn Einzelfall abh&ngige Prozess wiederholt sich
so0 lange, bis ein geeignetes Regulations-Setting fiir das
jeweilige Kind gefunden ist.
Erste Ergebnisse und Ausblick _

Nach Abschluss der ersten Projektphase kann festge-

Bild 4: Regulatives Spielarrangement

stellt werden, dass bei den untersuchten Kindern zahi-
reiche Verhaltensauffélligkeiten gefunden werden
konnten, z. B. elementare Bewegungsanomalien,
“dezentrierte” Wahrnehmungsperspektiven oder die
Unfahigkeit, “Beziehung” in "Dualitdten” oder “Trinita-
ten” herzustellen. Wir kénnen annehmen, dass ver-
suchte Selbst-Regulationen der Kinder, im Spiel Balan-
ce entlang ihrer jeweiligen neurophysioclogischen
Gedachtnisentwicklung zu erreichen, in Wiederholung
mit Verhaltensmafiregeln der sozialen Umwelt des Kin-
des {"Das darfst Du nicht!”) kollidiert haben mussen,
was in einzelnen Fallen eine folgenschwere Motiv-
Umlagerung {“Meine Fantasie wird nicht gebraucht!”}
zur Folge hatte und so mit hoher Wahrscheinlichkeit
Gewalt-Verhaltens-Muster vorprogrammiert wurden.
Anders formuliert: Es konnte eine nicht unwesentliche
Inkompatibilitdt zwischen dem vorgegebenen “Sozialen
Rahmen”, den Erwartungen der Sozietat an die Kinder
und deren neurophysiologischen Bedirfnissen und Not-
wendigkeiien festgesteilt werden. Dass in diesem
Spannungsfeld, welches den Fantasiedrang und Spiel-
trieb der Kinder eindédmmt, indem es diesen an eigenen,
“erwachsenen” Vorstellungen und Mdaglichkeiten misst,
Sympitome wie die oben beschriebenen beinahe
zwangslaufig auftreten, zeigt nur umsc mehr die Not-
wendigkeit, die gerade begcnnene Forschungslinie,
welche das spezifische Motivkonzept des einzelnen
Kindes sowie seine besonderen neurophysiologischen
Bedingungen in den Mittelpunkt der Forschungsarbeit
stellt, fortzusetzen. Zumal eine solche Sichtweise, die
Verhalten aus neurobiologischer, neurophysiologischer
wie neurcopsychologischer Perspektive betrachtet, bis-
her in der Gewaltforschung ohne Beispiel ist. Gleich-
woht ist es angezeigt, die vorliegenden Kita-Konzeptio-
nen im eben ausgefiihrten Sinne zu verdndern, sowie
eine grundsatzorientierte Konzeption fir die Aus- und
Weiterbildung von Frithpadagogen aus dem “Motivatio-
nalen Ansatz zur Gewaltprévention” abzuleiten.

FB Sozialwesen

73



